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Organisation de la matinée :
● Partie N°1 : L’acquisition du langage oral (l’enrichissement du vocabulaire en 

particulier) dans les nouveaux programmes

● Partie N°2 : Élaborer des corpus de mots, les programmer tout au long des trois 
années de cycle 1 & démarche d’enseignement

● Partie N°3 : Ce que nous apprend la recherche sur l’acquisition d’un nouveau mot

(Pauses programmées au bout de 50 minutes de présentation)
Support élaboré par Olivier ROUSSEL - CPD Ecole Maternelle



Partie N°1

L’acquisition du langage oral 
(l’enrichissement du vocabulaire en 
particulier) dans les nouveaux 
programmes

Support élaboré par Olivier ROUSSEL - CPD Ecole Maternelle



Contexte :
Des nouveaux programmes pour la rentrée 2025 
dans les domaines du français et des 
mathématiques du C1 au C3

Lien

Lien

Des livrets d’accompagnement des programmes en 
cours de parution

Lien Lien

Support élaboré par Olivier ROUSSEL - CPD Ecole Maternelle

https://www.education.gouv.fr/sites/default/files/ensel135_annexe2.pdf
https://www.education.gouv.fr/sites/default/files/ensel135_annexe1.pdf
https://eduscol.education.fr/document/65310/download
https://eduscol.education.fr/document/65869/download


Ce qui ne change pas :
Le préambule des programmes de 2021 avec notamment les quatre voies d’apprentissage :

1 - Apprendre en jouant

2 - Apprendre en réfléchissant et en résolvant des problèmes concrets

3 - Apprendre en s’exerçant

4 - Apprendre en se remémorant et en mémorisant

Les contenus des attendus dans les autres champs disciplinaires :

Agir, s’exprimer, comprendre à travers l’activité physique

Agir, s’exprimer, comprendre à travers les activités artistiques Lien

Explorer le monde du vivant, des objets et de la matière

Support élaboré par Olivier ROUSSEL - CPD Ecole Maternelle

https://eduscol.education.fr/document/20062/download


1.1 Enrichir son vocabulaire
(notion de corpus de mots)

1.2 Développer sa syntaxe

1.3 Articuler distinctement

1.4 Produire des discours variés

Organisation des nouveaux programmes : Le 
développement et la structuration du langage oral et écrit
1. Acquérir le langage oral

2. Passer de l’oral à l’écrit : se préparer à apprendre à lire

3. Passer de l’oral à l’écrit : se préparer à apprendre à écrire

Objectifs d’apprentissage :

Comprendre, mémoriser, réemployer 
les mots des corpus enseignés

Organiser les mots en catégorie et 
en réseau

(avec des repères : avant 4 ans, à 
partir de 4 ans, à partir de 5 ans)La notion de corpus de mots dépasse le cycle 1 car elle est présente tout au 

long des 3 cycles dans les nouveaux programmes.
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Ce que nous dit le prescrit des programmes :
“Au-delà des mots découverts incidemment, 
des réseaux lexicaux, choisis par le 
professeur, doivent être élaborés de 
manière réfléchie, planifiée et progressive, 
lors de l’année scolaire et sur l’ensemble du 
cycle.”

“La progressivité des acquisitions implique de commencer par les 
mots relatifs aux actes du quotidien, aux activités de la classe et 
aux relations avec les autres.

Les différents domaines travaillés à l’école offrent naturellement la 
possibilité de découvrir des champs lexicaux variés, mais avant 
tout en relation avec le vécu et les intérêts de jeunes enfants.”

“Chaque réseau lexical travaillé doit nécessairement être composé de verbes, 
de noms, d’adjectifs, de mots grammaticaux et d’expressions. Ainsi, dès son 
entrée à l’école maternelle, l’élève s’approprie progressivement un vocabulaire 
plus étendu, plus précis et plus spécifique dans tous les domaines 
d’enseignement.”

A retenir : Réseaux élaborés, progressifs, planifiés sur l’ensemble du 
cycle 1 (et partagés à l’équipe de cycle 2). Une approche spiralaire 
des réseaux

A retenir : 
. Au plus proche du vécu et des intérêts des 
élèves pour commencer 
. En veillant à la variété des champs lexicaux 
abordés

A retenir :
. Diversité de la nature des mots au 
sein de chaque corpus de mots
. Appui sur l’interdisciplinarité et le 
vocabulaire spécifique à chacun 
des domaines

Support élaboré par Olivier ROUSSEL - CPD Ecole Maternelle



“Le choix des mots répond à des critères de fréquence d’usage. À 
cet âge, les élèves associent un mot à un objet, une personne, une 
action, etc. Ces mots appartiennent à toutes les classes
grammaticales.”

“Cet enseignement se fait conjointement avec celui de la 
syntaxe, il doit être explicite, progressif et structuré. Le professeur 
accompagne l’élève afin qu’il puisse progressivement passer du 
langage en situation au langage d’évocation.”

“ Certains réseaux, tel que celui présenté dans cette ressource, sont 
travaillés et enrichis tout au long du cycle. D’autres sont
davantage liés aux projets de la classe. Les mots de ces derniers 
doivent néanmoins être réutilisés et réinvestis tout au long de l’année.”

A retenir :
. Prioriser des mots avec fréquence d’usage élevée
. Des mots de toutes les classes grammaticales
. Le nombre de mots par corpus n’est pas précisé 
mais on estime qu’une cinquantaine de mots est 
judicieuse (à chacun d’étalonner en fonction de son 
contexte de classe)

A retenir :
. Développement conjoint de la syntaxe
. Enseignement explicite
. Démarche d’apprentissage structurée et 
progressive (voir proposition en quatre étapes 
plus loin)

A retenir :
. Des réseaux enrichis tout au long 
du cycle
. Des réseaux liés à des projets de 
classe avec des réinvestissements 
tout au long de l’année

Support élaboré par Olivier ROUSSEL - CPD Ecole Maternelle



…”en petite et en moyenne sections, deux corpus de mots par 
période puis trois corpus en grande section ;
évalue, chaque mois et chaque période, que les corpus de 
mots enseignés sont bien mémorisés par les élèves.”...

A retenir :
. Notion de fréquence périodique dans la programmation des 
corpus
. Nécessité de se donner les moyens d’observer les 
acquisitions de chaque élève (en compréhension et en 
production)

…” un enseignement structuré où le professeur favorise
quotidiennement par des explications claires, des démonstrations et 
une pratique guidée, un engagement actif des élèves
et une compréhension explicite des objectifs d’apprentissage. Dans 
cette perspective, l’organisation de l’emploi du temps
des élèves, en cohérence avec les rythmes de l’enfant, est un enjeu 
essentiel qui est pensé et adapté par le professeur dès la
petite section. La régularité, la récurrence et la cadence de 
certaines activités, notamment celles qui permettent le
réemploi des mots et des tournures enseignés, sont nécessaires 
afin d’ancrer, à long terme, des savoir-être et des savoir-
faire essentiels à la réussite des élèves.”...

A retenir :
. Des séances langagières quotidiennes
. Inscrites à l’emploi du temps (à la fois au sein 
de situations collectives et au sein de modalités 
en petits groupes d’élèves)
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● Trois années de cycle 1 = Période cruciale pour l'apprentissage du 
langage.

● Dans un contexte de stimulation appropriée, un enfant de 3 à 6 ans 
apprend entre 10 et 20 mots par jour.

Le vocabulaire s’acquiert dès 4 mois et tout au long de la vie, avec une 
accélération vers 2-3 ans. Les nourrissons comprennent leurs premiers mots, 
comme leur prénom, « papa » « maman » dès 4-6 mois, donc bien avant que 
ces mots ne soient produits. L’acquisition du vocabulaire en compréhension et 
production reste néanmoins lente jusqu’à 18 mois-2 ans où le système 
s’emballe, généralement après les 50 premiers mots. C’est ce qui est appelé 
“l’explosion lexicale”, une période où l’enfant acquiert 10 à 20 mots par jour en 
compréhension.

Support élaboré par Olivier ROUSSEL - CPD Ecole Maternelle



La compréhension est toujours en avance sur la production.

Ce n’est pas parce qu’un enfant ne parle pas, ou pas encore bien, qu’il n’apprend pas : bien au contraire, même si sa production du langage est encore 
inefficace, dans le domaine de la compréhension, il enregistre déjà énormément de mots. C’est pourquoi il faut parler de tout avec les enfants : surtout ne pas 
restreindre les échanges aux mots qu’ils sont capables de produire, mais enrichir constamment le dialogue pour alimenter leurs capacités réceptives et leur 
vocabulaire.

Le niveau de vocabulaire joue un rôle clé dans la compréhension orale et dans 
l’apprentissage de la lecture au CP. C’est la compétence qui différencie le plus 
fortement les enfants selon leur contexte socio-économique d’origine.

Objectif affiché :   Chaque enfant connaît et utilise

    2500 mots au moins à l’entrée au CP.

Support élaboré par Olivier ROUSSEL - CPD Ecole Maternelle



Un exemple complet de corpus et de démarche d’enseignement dans le livret 
d’accompagnement des programmes autour du champ lexical : Vêtements et habillage

(A partir de la page 26)

Support élaboré par Olivier ROUSSEL - CPD Ecole Maternelle



Ce que ne nous donne pas le prescrit des programmes :

. Une liste des réseaux lexicaux incontournables à l’école maternelle

. Une planification de ces réseaux sur trois années de cycle 1

. L’extension de ces réseaux tout au long des trois années de cycle 1

. Des listes de fréquence d’usage de mots par réseau lexical

. Des formes variées de représentations de mots (photo, dessin, pictogramme…) par réseau lexical

Support élaboré par Olivier ROUSSEL - CPD Ecole Maternelle



Partie N°2

Élaborer des corpus de mots, les 
programmer tout au long des trois 
années de cycle 1

Support élaboré par Olivier ROUSSEL - CPD Ecole Maternelle



Étape 1

En réfléchissant à un projet dans votre classe, listez 
une cinquantaine de mots du corpus choisi.

10 minutes

Comment faire ?

Support élaboré par Olivier ROUSSEL - CPD Ecole Maternelle



Un corpus est constitué : 
● des verbes
● des noms
● des adjectifs
● des mots grammaticaux (pronoms personnels, adverbes, connecteurs, prépositions,  

déterminants)
● d’expressions

Reprenez votre corpus et catégorisez-le en :
verbes - noms - adjectifs - mots grammaticaux

5 minutes

Étape 2 : Analyser la nature des mots pré-sélectionnés

Comment faire ?
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Exemple autour d’un champ lexical :  La motricité (propositions non exhaustives)

 Avant 4 ans - À partir de 4 ans - À partir de 5 ans 

Noms :

Salle, banc, table, chaise, tapis, cerceau, plot, foulard, demi-lune, corde, œil/yeux, pied, main, doigt, bras, 
doigt, épaule, jambes, tête, corps
Sol, salle de jeux, parcours, pont, rivière, bord, barre, poutre, trampoline, haie, cuisse, pas, milieu, haut, 
avant/arrière, derrière, saut, chute, parcours, arrêt
Plafond, bond, mouvement, espace, groupe, atelier, file, talon, paume, coude, poignet, genoux, cheville, 
hanche, mollet, orteil, muscle, nuque, omoplate

D’après la mission maternelle de Seine Saint-Denis

Étape 3 : Programmer le corpus sur les 3 années de C1

Comment faire ?
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Verbes : 

Monter, attraper, toucher, descendre/monter, (se) lever, sauter, tomber, sauter à pieds joints
S’arrêter, écarter, se mettre debout, tendre, redescendre, arriver, sauter à cloche-pied
S’accroupir, enjamber, rebondir, stopper, fléchir, se redresser, se réceptionner

Adjectifs : 

Grand, long, droit(e), facile/difficile, dur, premier/deuxième/troisième/dernier, fort
bas/haut, dangereux, rond, étroit, épais, assis/couché, immobile
mou, agile, capable, courageux, étonné, impatient, paresseux, épuisé, essoufflé

Mots grammaticaux :

A, à côté, de, du, au-dessous/au-dessus, après, au, au bout, avant, avec, en bas, dans, de, dedans, dehors, 
devant, derrière, en haut, près, sur
Là-bas, loin, vers, au-delà, entre, à droite, à gauche, à l’extérieur, à l’intérieur, ici
Au centre, au milieu, en face de, à travers

Support élaboré par Olivier ROUSSEL - CPD Ecole Maternelle



Corpus autour de la salle de motricité en utilisant des intelligences 
artificielles

Exemple de 50 mots proposés par une I.A. = nécessité d’en faire une analyse au 
regard des caractéristiques mentionnées précédemment

Des outils pour nous aider dans cette élaboration…

Support élaboré par Olivier ROUSSEL - CPD Ecole Maternelle



Corpus autour de la salle de motricité en utilisant les listes de fréquence 
de mots de Philippe BOISSEAU

Site Boisseau abc application

Support élaboré par Olivier ROUSSEL - CPD Ecole Maternelle

https://boisseau.abc-applications.com/


Support élaboré par Olivier ROUSSEL - CPD Ecole Maternelle



2500 mots au travers des corpus 
établis par Philippe BOISSEAU

Vers la classification…

Support élaboré par Olivier ROUSSEL - CPD Ecole Maternelle

https://nuage03.apps.education.fr/index.php/s/mmH2ZFNFZYEHYX6


Corpus construits par l’académie de Créteil
(Elaborés avec une approche spiralaire sur les trois années de cycle 1)

+ Structures syntaxiques attendues par âge de développement
+ Formes de discours attendues par âge de développement

+ Scénarios dans espace symbolique par âge de développement

Vers accès aux corpus…

● Ustensiles et actions de cuisiner par 
l’espace cuisine

● Vêtements et parties du corps par 
l’espace poupées

● Véhicules, circulation , lieux par 
l’espace construction

● Motricité et parties du corps par les 
séances de motricité

● Traces, outils, supports et actions par 
l’espace papeterie/musée

Vers Digipad complet de l’académie de Créteil : Des mots pour dire et penser le monde
Support élaboré par Olivier ROUSSEL - CPD Ecole Maternelle

https://nuage03.apps.education.fr/index.php/s/qNSZax6XPkB9CD3
https://digipad.app/p/713312/e1eaaeec55618


Corpus construits par Micheline Cellier dans son outil
“Le vocabulaire à l’école maternelle”

Support élaboré par Olivier ROUSSEL - CPD Ecole Maternelle

Accès au descriptif

● Les vêtements (Je m’habille je sors, l’état de ma 
garde-robe)

● Le corps (Un corps tout propre, danser les mots, le corps 
du monstre, toucher l’automne)

● Les émotions
● Les couleurs
● Les animaux
● Le jardin
● Les aliments
● Les dangers domestiques
● Les moyens de transport

https://www.editions-retz.com/ecole-maternelle/gs/francais/guide-pour-enseigner-le-vocabulaire-a-l-ecole-maternelle-ressources-numeriques-9782725639505.html


Les corpus de l’outil “Apprenti langue”
(attention les corpus présentés ne sont pas spiralaires sur les trois années du cycle 1)

Accès N°1
Accès N°2

Vers vidéos

https://apprentilangue.jimdoweb.com/
https://fdelahay.netboard.me/apprentilangue/?tab=847946
https://www.youtube.com/@fannydelahaye2441


Le sens des mots (catégorisation sémantique)

☐ Les mots qui ont presque le même sens (mère/maman) (synonymie)

☐ Les mots de sens contraire (lourd/léger) (antonymie)

☐ Les mots à plusieurs sens (souris : ordinateur/animal) (polysémie)

☐ Les mots de sens général (animal est l'hyperonyme de chien, chat, oiseau, etc…) (hypéronymie)

☐ Les expressions (avoir une faim de loup, avoir une peur bleue…) et collocations (une voix suave)

Étape 3 : Analyser les catégorisations possibles des mots 
pré-sélectionnés

(sémantique, morphologique et phonologique)

Comment faire ?
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La forme des mots (catégorisation morphologique)

☐ Les familles des mots

(fort, force, forte, fortement, forcir…)

☐ Le sens des suffixes et des préfixes

(défaire, décoller, découdre, démotiver…)

(bananier, manguier, citronnier, pommier, marronnier, cerisier, fraisier, jacquier…)

La proximité phonologique des mots

(poule / boule / moule / roule / coule) (comptine / cantine / camping)
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Les expressions :

Rapide comme l’éclair
En file indienne
A la queue leu leu
Sauter comme une grenouille
Ramper comme un serpent…
Gelé.e comme une statue
Tourner comme une toupie
Marcher à pas de velours
Léger comme une plume
Comme un poisson dans l’eau
…

Mise en relation des mots selon leur sens ou 
leur morphologie :

● L’antonymie : grand/petit ; long/court ; 
au-dessus/en-dessous ; sur/sous ; haut/bas 
; devant/derrière ; loin/près ; à l’intérieur/à 
l’extérieur ; rapide/lent

● Les familles de mots : bond, bondir, 
rebond, rebondir / descendre, redescendre, 
descente / saut, sauter, sautiller

● La dérivation : bondir/rebondir, 
descendre/redescendre, monter/remonter

Avec le corpus autour de la salle de motricité
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Vers un exemple de programmation de cycle 1…
Avant 4 ans
10 corpus (2 par période) :
5 spiralaires sur le cycle
5 liés à des projets de classe

A partir de 4 ans
10 corpus (2 par période) :
7 spiralaires sur le cycle
3 liés à des projets de classe

A partir de 5 ans
15 corpus (3 par période) :
10 spiralaires sur le cycle (puis 
communiqués vers C2)
5 liés à des projets de classe

1. La motricité (le corps, les actions)
2. La nourriture (se nourrir, cuisiner)
3. Les animaux
4. Les véhicules, la circulation, les 

lieux
5. Vêtements/Habillage

1. La motricité (le corps, les actions)
2. La nourriture (se nourrir, cuisiner)
3. Les animaux
4. Les véhicules, la circulation, les 

lieux
5. Vêtements/Habillage
6. La maison/les habitations
7. Les végétaux/les plantes/les 

légumes

1. La motricité (le corps, les actions)
2. La nourriture (se nourrir, cuisiner)
3. Les animaux
4. Les véhicules, la circulation, les 

lieux
5. Vêtements/Habillage
6. La maison/les habitations
7. Les végétaux/les plantes/les 

légumes
8. L’école, le quartier, le village, la 

ville
9. L’univers des contes

10. Les émotions

5 corpus liés à des projets de classe 3 corpus liés à des projets de classe 5 corpus liés à des projets de classe
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Vers une démarche d’enseignement en 4 étapes : 

Dans la collecte des nouveaux mots et de leur représentation par des 
collections et des affichages, une progressivité est à penser tout au long des 
trois années de C1.

Support élaboré par Olivier ROUSSEL - CPD Ecole Maternelle



Support élaboré par Olivier ROUSSEL - CPD Ecole Maternelle

Lors de la collecte des mots de l’étape 1, l’organisation des collections et affichages en classe va évoluer au fil des trois 
années de cycle 1. Des imagiers avec étiquettes mobiles semblent incontournables pour être utilisés tout au long de la 
démarche (les réaliser en deux exemplaires facilitera la mise en oeuvre des nombreuses activités d’apprentissage)

De la collection 
physique d’objets à…

…à la collection propice 
pour la production d’

écrits



Support élaboré par Olivier ROUSSEL - CPD Ecole Maternelle

Rechercher une image libre de droit avec Pixabay par exemple

Rechercher une représentation d’un objet, d’une action… avec Pictofacile

https://pixabay.com/fr/
https://www.pictofacile.com/fr#google_vignette


Générer des cartes mobiles pour 
imagiers ou boîtes à écrire avec 

une application

https://professeurherve.forge.apps.education.fr/createur-de-fiches/
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Quelques exemples d’outils et d’affichages utilisables tout au long des quatre étapes :
(Photos extraites de l’ouvrage “Guide pour enseigner le vocabulaire à l’école maternelle”, sous la direction de Micheline Cellier, éditions RETZ)
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Partie N°3

Ce que nous dit la recherche sur le 
processus d’acquisition d’un nouveau 
mot

Support élaboré par Olivier ROUSSEL - CPD Ecole Maternelle



Faciliter l’acquisition du vocabulaire à l’école 
maternelle
Une publication de référence pour comprendre les mécanismes d’apprentissage 
d’un mot nouveau chez les enfants basée sur les connaissances scientifiques

Pour retrouver l’ensemble des documents liés à la publication : Lettre du Passeur

Support élaboré par Olivier ROUSSEL - CPD Ecole Maternelle

https://www.reseau-canope.fr/fileadmin/user_upload/Projets/conseil_scientifique_education_nationale/Ressources_pedagogiques/CSEN_Synthese_acquisition_vocabulaire_maternelle_WEB.pdf
https://7sb07.r.sp1-brevo.net/mk/mr/sh/SMJz09SDriOHW03Nx8HctSZp2XIK/WTZC-ouLOn-K


Quelques caractéristiques de notre langue :

L’unité MOT est peu saillante dans notre langue car “Absence d’accent de mot” et “présence 
de liaisons dans le groupe nominal”.
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Mais des exceptions comme : TRUC - FILM

L’unité de la syllabe est en quelque sorte “le pas de la parole”, elle est facilement 
identifiable.

Incidence sur nos gestes professionnels :

1. Ralentir le débit de notre parole pour favoriser la perception de l’unité mot.

2. Toujours prendre l’habitude de nommer le nouveau mot en isolation (avion).
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Les différentes relations sémantiques entre 
les mots :
Les mots appartiennent à une catégorie sémantique (le chien est un animal) et ils 
peuvent avoir un ou plusieurs sens (ex : avocat).

● des relations d’équivalence (auto - voiture - automobile)

● des relations d’antonymie (bon - mauvais)

● des relations fonctionnelles (marteau - clou)

● des relations catégorielles (du chat à l’animal) (du chat au Siamois)

● des relations de sens propre et de sens figuré (le bouchon de la bouteille, le 
bouchon de la circulation)
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Comment apprend-on un nouveau mot ?
Les recherches scientifiques montrent que les enfants utilisent trois catégories d’indices pour 
déduire le sens d’un mot nouveau qu’ils entendent :

Un exemple de protocole de recherche mettant en évidence l’importance du contexte 
linguistique : MAIS QUE VEUT DIRE “BAMOULE” ? 

A 18 mois, capable d’inférer du sens en distinguant une action, d’un nom, en s’appuyant sur le 
contexte linguistique

Devant dessin animé mettant en scène un pingouin qui saute :
. “Oh regarde elle bamoule !” (hypothèse : SAUTER)
. “Oh regarde, c’est une bamoule !” (hypothèse : PINGOUIN)
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A 19 mois, capable d’inférer pour distinguer si le mot renvoie à un objet animé ou inanimé en 
s’appuyant sur le contexte linguistique

Devant dessin animé mettant en scène un pingouin qui saute :

. “La bamoule pleure !” (hypothèse : renvoie à un objet animé)

. “La bamoule est là !” (hypothèse : ne permet pas de faire de différence animé/inanimé)

Incidence sur nos gestes professionnels :

1. En complément de l’usage en isolation, toujours utiliser le nouveau mot dans un contexte linguistique (Le jardinier 
prend son râteau pour balayer des feuilles).

Se reporter à la publication pour des détails sur le contexte visuel et les indices sociaux
Support élaboré par Olivier ROUSSEL - CPD Ecole Maternelle



Quatre étapes ont été identifiées dans le processus 
d’acquisition d’un nouveau mot :

Etape 1 : Détection d’un nouveau mot et liaison rapide entre 
forme et sens

Etape 2 : En rencontrant différents contextes d’usage, 
confirmation ou non de la première hypothèse de sens

Etape 3 : Incorporation du nouveau mot dans le réseau 
lexico sémantique avec raffinement de sens

Etape 4 : Utilisation à bon escient du nouveau mot

Support élaboré par Olivier ROUSSEL - CPD Ecole Maternelle



Incidence sur nos gestes professionnels :

1. Développer des activités sur les sonorités de notre langue pour faciliter chez l’enfant le repérage d’un nouveau 
mot à partir de sa forme sonore (ici “râteau” qui se différencie de “bateau” et “gâteau” par exemple)

2. Répéter plusieurs fois le mot afin qu’il soit mieux perçu et que sa forme sonore se stabilise chez l’élève.

Etape 1 : Détection d’un nouveau mot et 
liaison rapide entre forme et sens

“Le jardinier prend son râteau 
pour balayer des feuilles”

Support élaboré par Olivier ROUSSEL - CPD Ecole Maternelle
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Situation la plus simple :
. Nouveau mot isolé (diplodocus)
. Adulte et enfant en attention conjointe devant une image ou un objet

Même dans ce cas simplifié, le référent peut être ambigu pour l’enfant 
car il doit se demander à quel niveau de l’image  le mot fait référence…

- Est-ce le nom de l’animal ?
- Est-ce le nom de sa catégorie (dinosaure) ?
- Est-ce une partie de son corps ? 
- Est-ce son attitude ?
- Est-ce l’action qu’il fait ?

Support élaboré par Olivier ROUSSEL - CPD Ecole Maternelle



4 principes d’élaboration de sens “programmés comme par défaut” 
chez l’humain (Etude MARKMAN - 1990) :

Principe d’exclusion réciproque : un nouveau mot doit correspondre à un nouvel objet.

Principe d’attribution à la totalité : un nouveau mot réfère à l’ensemble de l’objet et non à une partie ou 
à une de ses propriétés.

Principe de renvoi à la même catégorie : râteau renvoie à tous les outils permettant de ramasser des 
feuilles avec un manche et des dents (quelque soit la taille, la couleur…).

Principe de renvoi à la catégorie de base de la taxonomie lexicale : chien plutôt qu’à une race 
particulière comme Dalmatien (sous-catégorie) ou Médor (un chien en particulier) ou mammifère 
(sur-catégorie).

Ce que la recherche nous apprend : 
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Incidence sur nos gestes professionnels :

1. La synonymie n’est absolument pas intuitive, elle s’enseigne donc explicitement car pour un jeune 
enfant, nouveau mot entendu signifie nouvel objet vers lequel attribuer un nouveau sens.

2. Pour le jeune enfant, un nouveau mot réfère à l’ensemble de l’objet et non à une partie ou à une 
de ses propriétés. L’enseignement explicite est de nouveau central lorsqu’un nouveau mot 
contrarie cette attribution spontanée.

3. Un mot renvoie à un concept regroupant un ensemble d’objets du monde portant les mêmes 
caractéristiques. Il implique une généralisation des caractéristiques essentielles de ces objets 
malgré certaines différences (ainsi ce n’est pas la couleur qui définit l’objet râteau). Il est 
absolument essentiel de présenter aux élèves différentes représentations d’un même objet et de 
provoquer des échanges autour de leurs caractéristiques essentielles le définissant.

4. Accompagner la hiérarchisation des catégories (le râteau se différencie de la pelle, mais tous les 
deux appartiennent à la catégorie des outils)

Support élaboré par Olivier ROUSSEL - CPD Ecole Maternelle



Etape 2 : En rencontrant différents 
contextes d’usage, confirmation ou non 
de la première hypothèse de sens

Etape 3 : Incorporation du nouveau mot- 
dans le réseau lexico sémantique avec 
raffinement de sens

Support élaboré par Olivier ROUSSEL - CPD Ecole Maternelle



Et si l’enfant est face à deux objets nouveaux dont il ne connaît pas la 
dénomination ? 

Support élaboré par Olivier ROUSSEL - CPD Ecole Maternelle
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La première hypothèse sur la signification de ce nouveau mot peut être fausse, car l’enfant n’a pas fait attention à l’indice 
pertinent. Par exemple, deux objets nouveaux (A et B) sont devant l’enfant et chacun pourrait correspondre à ce nouveau 
mot. L’enfant fait alors une hypothèse et attache le mot à l’un des objets, par exemple à A. Il oublie alors que l’objet B était 
possible.

La présentation suivante du mot lui permettra de vérifier si son hypothèse était correcte, auquel cas cette association sera 
renforcée. C’est une procédure appelée « propose et vérifie » (Trueswell et al., 2013).

Si l’hypothèse initiale était fausse, l’enfant doit recommencer à chercher le référent pour ce nouveau mot, car l’espace des 
possibles lors de la 1ère occurrence du mot n’a pas été mémorisé. C’est pourquoi il est nécessaire de présenter les mots 
nouveaux plusieurs fois, dans différents contextes, pour être sûr que l’association faite par l’enfant entre le mot et son 
référent soit bien correcte.

Chaque nouvelle présentation renforce l’association forme sonore-référent. Il semble nécessaire d’avoir au moins trois 
répétitions de ce nouveau mot pour qu’il acquière ce premier « sens », mais c’est un minimum : des répétitions 
supplémentaires sont nécessaires en cas de niveau linguistique faible ou de difficultés linguistiques chez l’enfant (Carey & 
Bartlett, 1978).

Les mots ainsi appris restent fortement dépendants du contexte d’apprentissage, et engagent essentiellement la partie 
épisodique de la mémoire, stockée dans l’hippocampe . En d’autres termes, le sens reste fragile, même si les enfants restent 
familiers avec sa forme phonologique. Ils reconnaissent qu’ils ont déjà entendu ce mot, mais ne retrouvent pas toujours son 
sens et surtout ne l’utilisent pas.



Incidence sur nos gestes professionnels :

1. Varier les contextes sémantiques d’utilisation du nouveau mot

2. Accompagner le “raffinement du sens du nouveau mot” en provoquant des liens avec 
d’autres mots déjà connus : si le nouveau mot est “dévorer” provoquer des nuances de 
sens avec “manger”, “déguster”, “savourer”..., provoquer des liens avec les mots de sens 
contraire, avec des synonymes, avec des mots aux consonances proches pour favoriser la 
discrimation phonologique
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Etape 4 : Utilisation à bon escient du 
nouveau mot

Cibler les structures syntaxiques attendues dans les productions 
des élèves :
. Diversification des pronoms personnels
. Diversification des formes verbales pour exprimer les trois temps
. Diversification des prépositions
. Complexification de la phrase
Un exemple de tableau synthétique de l’académie Nancy/Metz

Cibler des formes de discours attendues :
Nommer
Décrire
Expliquer
Raconter
Exprimer et justifier son point de vue
Vers la présentation de ces formes de discours par la mission 
maternelle du Val de Marne et la Seine Saint-Denis

Support élaboré par Olivier ROUSSEL - CPD Ecole Maternelle

https://sites.ac-nancy-metz.fr/ien57metzsud/IMG/pdf/progression_syntaxe_boisseau.pdf
https://nuage03.apps.education.fr/index.php/s/bWc35d8cDnX79GW
https://nuage03.apps.education.fr/index.php/s/bWc35d8cDnX79GW


Résumé de l’ensemble des incidences sur nos gestes professionnels :

1. Ralentir le débit de notre parole pour favoriser la perception de l’unité mot.
2. Toujours prendre l’habitude de nommer le nouveau mot en isolation (Râteau).
3. En complément de l’usage en isolation, toujours utiliser le nouveau mot dans un contexte linguistique (Le jardinier prend son râteau 

pour balayer des feuilles).
4. Développer des activités sur les sonorités de notre langue pour faciliter chez l’enfant le repérage d’un nouveau mot à partir de sa 

forme sonore (ici “râteau” qui se différencie de “bateau” et “gâteau” par exemple)
5. Répéter plusieurs fois le mot afin qu’il soit mieux perçu et que sa forme sonore se stabilise chez l’élève.
6. La synonymie n’est absolument pas intuitive, elle s’enseigne donc explicitement car pour un jeune enfant, nouveau mot entendu 

signifie nouvel objet vers lequel attribuer un nouveau sens.
7. Pour le jeune enfant, un nouveau mot réfère à l’ensemble de l’objet et non à une partie ou à une de ses propriétés. L’enseignement 

explicite est de nouveau central lorsqu’un nouveau mot contrarie cette attribution spontanée.
8. Un mot renvoie à un concept regroupant un ensemble d’objets du monde portant les mêmes caractéristiques. Il implique une 

généralisation des caractéristiques essentielles de ces objets malgré certaines différences (ainsi ce n’est pas la couleur qui définit 
l’objet râteau). Il est absolument essentiel de présenter aux élèves différentes représentations d’un même objet et de provoquer des 
échanges autour de leurs caractéristiques essentielles le définissant.

9. Accompagner la hiérarchisation des catégories (le râteau se différencie de la pelle, mais tous les deux appartiennent à la catégorie 
des outils)

10. Varier les contextes sémantiques d’utilisation du nouveau mot
11. Accompagner le “raffinement du sens du nouveau mot” en provoquant des liens avec d’autres mots déjà connus : si le nouveau mot 

est “dévorer” provoquer des nuances de sens avec “manger”, “déguster”, “savourer”..., provoquer des liens avec les mots de sens 
contraire, avec des synonymes, avec des mots aux consonances proches pour favoriser la discrimation phonologique
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Diaporama présenté accessible sur le blog 
du Pôle Maternelle 17 dans la rubrique 
“Ressources disciplinaires”

Téléchargeable avec QR Code ci-dessous :

http://blogs17.ac-poitiers.fr/polematernelle17/

